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1. Introduccion

Como inicio de este articulo queremos sefialar que la tematica de la adquisicion de la
segunda lengua remite, en Ultima instancia, al problema de la lengua como sistema que
expresa el sentido de las palabras y permite la comunicacién con los demés (Ortega, 2009: 1).
Esta funcion de la lengua como sistema se realiza a través de cualquier lengua,
independientemente que se hable y se conozca solamente una, la original o materna, o que se
hablen y se conozcan dos 0 mas, bien sea por la via de la adquisicion de una segunda lengua,
0 aprendidas y habladas como resultado de un contexto de bilinguismo. Por ello, el examen
de la contribucién de Vives a la adquisicion de la segunda lengua, tendra en cuenta —en
primer lugar—, su concepcién de la lengua, para examinar —en segundo lugar—, sus
aportaciones especificas a este campo?.

En términos generales, la utilizacion de la expresién adquisicion de la segunda lengua
(asl) por la comunidad académico-cientifica, significa la capacidad humana de aprender una
segunda lengua, adicional a la primera (lengua materna) a partir de la infancia, adolescencia o
etapa adulta (Ortega, 2009: 1-2; Klein, 1986: 3-4).

A partir de la segunda mitad del siglo XX la problemética de la adquisicion de la
segunda lengua ha sido objeto de estudio y analisis (Ekman, & al., 1995: XIII); por tanto, se
puede decir, que la preocupacion por el analisis de los factores que intervienen en la
adquisicion de la segunda lengua, asi como las estrategias a seguir para su mejor aprendizaje
son relativamente recientes; pero, igualmente, se puede sefialar que el planteamiento de dicha
problematica no es tan reciente, ya que dicha problematica emergidé en tiempos pasados
(Larsen-Freeman, & Long, 1994: 7), aunque en formas diversas y con formulaciones no muy
elaboradas. El caso objeto de nuestro andlisis, la contribucién de Juan Luis Vives a dicha
tematica, es una prueba de los antecedentes historicos a considerar en la adquisicion de la
segunda lengua.

En el proceso de adquisicion de la segunda lengua hay que tener presente, tanto los
aspectos teodricos 0 cognitivos como los practicos o estratégicos. Los primeros hacen
referencia a la actividad mental que conlleva el procesamiento de la informacién por la que se
produce la adquisicion de la segunda lengua; los segundos, los aspectos practicos o
estratégicos, son las vias por las que se procesa la informacién y que conllevan el aumento de
la comprension, el aprendizaje o la retencién de la informacion (O"Malley, & Uhl, 1990: 1).
Ambos elementos o aspectos, el tedrico y el practico, en la realidad estan estrechamente
relacionados. Sin embargo, no siempre los estudios realizados al respecto los han vinculado
suficientemente; mas bien, durante un periodo de tiempo (principios de los ochenta), la teoria
cognitiva que fundamenta la adquisicion de la segunda lengua se desarrollé sin tener muy en
cuenta la préactica de las estrategias que ayuda a aumentar la compresion, el aprendizaje o la
retencion de la informacién para la adquisicion de la segunda lengua. Esta disfunciéon no
tardo en corregirse, al evidenciarse la necesidad de integrar ambos aspectos para explicar
adecuadamente el proceso de la adquisicion de la segunda lengua, tal como hicieron en sus
trabajos Rabinowitz y Chi (1997); Garner (1986); Mayer (1988).

Ademas de la necesidad de integrar los dos elementos referidos (teoria y préactica) en el

! La metodologia que se utiliza para la construccion del texto se soporta principalmente sobre fragmentos de
obras de Vives que consideramos relevantes por sus contribuciones al objetivo fijado. Con caracter
complementario también se recurre a textos de obras de otros autores que, a nuestro entender, ayudan a
contextualizar, examinar y ver el alcance de la obra de Vives en relacion a la adquisicion de la segunda lengua.
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proceso de adquisicion de la segunda lengua, es también obligado utilizar los recursos de
conocimiento que determinadas disciplinas cientificas pueden aportar a la adquisicion de la
segunda lengua. Este es el caso, por ejemplo, de la Linguistica, con sus universales
linguisticos; el de la Psicologia, con sus aportaciones sobre las diferencias individuales en el
aprendizaje; el de la Antropologia, con sus universales culturales; el de la Sociologia, con su
identificacion de los contextos y factores sociales (Larsen, Freeman, & Long, 1994. 14;
Manchon, & Murphy, 2002: 8-9; Beebe, 1988a: 1; Cenoz, & Perales, 2000: 109-121; Spolski,
1990: 131). Es decir, el estudio de la adquisicion de la segunda lengua hay que situarlo en las
intersecciones entre lengua y sociedad?, educacion y conocimiento, tal como se ha puesto de
manifiesto en aportaciones especificas al respecto (Doughty, & Long: 2003; Kramsch: 2000;
Davis, & Elder: 2004; Ellis: 2008; Ritchie, & Bhatia: 1996; Richelle: 1984).

Los actuales estudios e investigaciones que se llevan a cabo sobre la adquisicion de la
segunda lengua, tienen bien presente la integracion de la teoria y de la préctica, asi como la
incorporacion de la perspectiva interdisciplinar. Ello explica los fecundos resultados que se
derivan de dichos estudios e investigaciones al aceptar que el proceso de adquisicion de la
segunda lengua es un proceso complejo y abierto que hay que abordar desde perspectivas
tedricas y metodoldgicas que hagan viable el caracter especifico que tiene esta problematica.
Previamente a analizar las aportaciones de Vives a la adquisicion de la segunda lengua,
conviene examinar su pensamiento respecto a algunas cuestiones generales de la lengua; de
esta forma se tendra presente el contexto adecuado para entender, por una parte, el problema
de la adquisicién de la segunda lengua 'y, por otra, para ver el alcance de sus contribuciones a
este &mbito.

2. Vives y su concepcion de la lengua

La concepcion de Vives sobre la lengua® la expresa al sefialar lo siguiente:

La primera capacidad que se desarrolla en el hombre es la de hablar, que al
punto fluye de la razén y de la mente cual de un manantial [...] Y asi como la
mente la tenemos por don de Dios, asi también la capacidad de hablar es algo
natural en nosotros, pero que hablemos esta lengua o aquélla es cosa de arte y
no de naturaleza (1997: Il, 75).

En este texto de Vives se ve la relacidn estrecha que establece entre los términos lengua
y lenguaje, continuando asi la tradicion anterior y posterior en relacion a la comprension y
significacién de ambos términos. Mientras que el lenguaje hace referencia a la capacidad de
los seres humanos para comunicarse a través de signos, sean éstos linguisticos o no, la lengua
es el instrumento elaborado por una comunidad linguistica que materializa dicha capacidad
para producir realmente la comunicacién humana.

En Vives, los conceptos lengua y lenguaje adquieren verdadera fuerza cuando son
vistos desde la perspectiva de su obra filosofica. Al respecto, Valerio del Nero escribe que
“reconocer el relieve que tiene el lenguaje en la reflexion filosofica de Vives significa no solo
encontrar una clave interpretativa coherente de ese texto organico, sino también identificar la
especificidad de la elaboracion conceptual del espafiol” (1991: 6).

Por otra parte, Vives, con su forma de entender lengua y lenguaje, va més alla de la
concepcion existente hasta ese momento del lenguaje que se reducia a describir la estructura
de su légica interna, sin establecer relacion alguna entre lengua y sociedad, cosa que si hace

2 No cabe duda que en la problematica que conlleva la adquisicion de la segunda lengua, hay que tener en
cuenta las relaciones complejas que existen entre lengua y sociedad. Valga de ejemplo al respecto mencionar
cémo la situacion social condiciona la adquisicion del lenguaje (Bernstein: 1961; Lawton: 1968).

% Las ideas principales de Vives sobre su concepto de lengua y lenguaje estan contenidas en sus escritos De
tradendis disciplinis y De ratione dicendi. Ambos escritos pertenecen a lo que se ha denominado su etapa de
madurez y de mayor creatividad (Rodriguez, 2000: LXXI-LXXVIII).
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Vives al definir el lenguaje como el instrumento de la sociedad humana, tal como expone el
siguiente fragmento:
El lenguaje constituye para Juan Luis Vives un elemento decisivo tanto para la
socializacion del individuo a traves de la educacion como para la propia
configuracién de la sociedad humana. El ndcleo de su tratamiento del lenguaje
estd constituido por la articulacion efectiva de las dos dimensiones que
confluyen en el lenguaje en cuanto capacidad expresiva social del hombre
(Nubiola, 1993: 159).

Por todo ello, en opinion de Hidalgo-Serna, la filosofia del lenguaje de Vives merece
ser valorada como una de las aportaciones mas originales de su obra al pensamiento del siglo
XVI. Esta valoracion le lleva a decir: “No es casual que el De ratione dicendi apareciera un
afio después del De disciplinis (1531), el méas extenso de sus tratados. Ambas obras encierran
la clave comun de su humanismo filosoéfico y de su singular concepcion del lenguaje”
(Hidalgo-Serna, 1998: X)*.

Vives tiene interés y preocupacion por el conocimiento cientifico. Pero va mas all;
también le preocupa el modo como se transmite el mismo, es decir, el lenguaje que se utiliza.
Precisamente por esto le produjo insatisfaccion ver el estado del saber en general en su
tiempo y, concretamente, la orientacion dialéctica de la filosofia le llevd —guiado por su
espiritu positivo—, a ofrecer su propia contribuciéon a la forma de entender el saber y la
lengua, distanciandose de esta manera del modo tan artificial como los dialécticos lo
entendian:

¢Quien hay que no vea que la dialéctica es la ciencia del lenguaje? Eso lo dice
el mismo vocablo griego. ¢De qué lenguaje es esa vuestra dialéctica? ¢Del
francés o del espafiol? ¢Del godo o del vandalo? Del latino, a buen seguro no
lo es. El dialéctico debe usar de aquellas palabras y de aquellos enunciados
que sean entendidos por todo el que conozca la lengua que habla, latina si es
en latin en que el dialéctico dice expresarse: griega, si en griego. Y con todo,
es0s gue a su decir hablan latin, no son entendidos ni por los mas duchos en
esa lengua, ni aun a veces por quienes son de la misma harina o, mejor, del
mismo salvado (Vives, 1948: 11, 295)°.

Vives le asigna al saber cientifico una base humana/antropoldgica, razén por la que el
hombre se constituye en el centro del desarrollo de la ciencia, contradiciendo de esta forma
toda especulacion y artificialidad que corria por el saber oficial y por el uso del lenguaje en
los centros universitarios, alejados de los verdaderos problemas gque realmente preocupaban e
interesaban al hombre. Desde esta perspectiva, Vives considera que las diferentes disciplinas
que conforman el saber cientifico como el lenguaje, deben articularse en torno a lo humano:

Esta polarizacion hacia el hombre constituye un rasgo muy definidor en la
concepcidn vivista del saber. Tanto en la mision y sentido general del mismo,
como en el enfoque concreto de sus ramas [...] Las artes han de buscar, en
conjunto, el perfeccionamiento y desarrollo humano. De aqui la valoracién de
la medicina y la filosofia moral, el estudio de la organizacion social. Asi en el
caso de la ldgica [...] EI denominador comun de este enfoque es, como

4 Cf. otros trabajos del autor al respecto como Metaphorical language, Rhetoric, and Comprehensio: J.L. Vives
and M. Nizolio (1990); Ingenium and Rethoric in the work of Vives (1983); Vives, Calder6n y Vico. Lenguaje
metafdrico y filosofar ingenioso (1992).

5 Lacita de la obra de Vives Contra los Seudodialécticos esta tomada de la traduccion de Lorenzo Riber de las
Obras Completas de Juan Luis Vives, al no disponer de otra traduccion espafiola que permita entender su
pensamiento en la totalidad, ya que en opinion de Francisco Calero la obra de Vives a través de la traduccion de
Lorenzo Riber solo se puede entender al 80% (Calero 1998: 533 y 1996: 245). La opinidn de Calero es también
compartida por otros especialistas en Vives (Jiménez: 1978: 98). En lengua inglesa puede consultarse la edicion
critica de Ch. Fantazzi de la obra de Vives In Pseudodialecticos (1979).
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deciamos, el asentamiento de la investigacion logica sobre la naturaleza
humana, en sus grandes manifestaciones del lenguaje y la conducta, o los
procesos siquicos en general (Paris, 1962: 254,257).

3. Aportaciones de Vives a la adquisicion de la segunda lengua

Las aportaciones que Vives hace, tanto a nivel teérico como metodologico y practico en
relacion a la adquisicion de la segunda lengua, son en parte consecuencia del contexto
linguistico en el que Vives crece y desarrolla su intensa actividad profesional. Posiblemente,
la apertura y sensibilidad que Vives tuvo con la cuestion de la lengua y el uso de las lenguas,
no hubiera sido tal, si no hubiera tenido y disfrutado de un favorable contexto linglistico que
realmente le enriquecio.

3.1. Contexto linguistico de Vives y el uso de las lenguas

Juan Luis Vives se desarrolla en los primeros afios de su vida en un clima linguistico
plural. El castellano y el valenciano forman su bagaje linguistico natural, aparte de su
temprano aprendizaje del latin. EI destino que le esperaba, Francia, Paises Bajos e Inglaterra
le permitiria incorporar también de forma bastante natural el francés, flamenco e ingles,
ademas del buen dominio del latin y buen conocimiento del griego. Por tanto, estamos ante
un humanista que practicé con su ejemplo el uso de las lenguas, clasicas y vernaculas,
entendiéndolas como instrumento linguistico y forma de comunicacion cultural. En cuanto a
este aspecto, Vives adoptara una posicion mas abierta y funcional que Erasmo. Aunque
ambos valoran el latin como la lengua por excelencia haciendo un uso exclusivo de la misma
en sus escritos, sin embargo la referencia a las lenguas vernaculas en Vives es mucho mayor
que en Erasmo. Posiblemente, la diferencia de edad entre uno y otro, veinticinco afios mayor
Erasmo que Vives, explique tal situacién, ya que en este cuarto de siglo muchas cosas
cambiaron, entre otras, la implantacion de las lenguas vernaculas iba extendiéndose y
consolidandose.

Vives no solo sera un usuario de las lenguas, sino que se ocupa de las mismas en sus
escritos, reflexionando acerca de la lengua en general y proponiendo metodologias para su
aprendizaje. Son varios los escritos de Vives en los que se ocupa de estas cuestiones: De
ratione studii puerilis (1521), dos cartas que versan sobre la ensefianza de las lenguas; De
tradendis disciplinis (1531)%, ambicioso tratado de la ensefianza de todas las disciplinas; De
ratione dicendi (1533) o retorica, en donde se dedican capitulos a la manera de expresarse, la
dialectologia y la teoria de la traduccién; De conscribendis epistolis (1536), dedicado al arte
de escribir cartas y que es un libro introductorio sobre formulas, formatos, contenidos y tipos
de cartas al nivel del principiante avanzado o estudiante intermedio; Linguae Latinae
Exercitatio o Los Diélogos (1539), que constituyen un buen material para la conversacion y
en los que se encuentran expresiones coloquiales latinas. Es un libro de frases, de lectura, de
conversacion y de practica de formas y estructuras (Breva-Claramonte, 1994: 49-50).

En las muchas y variadas reflexiones que Vives hace en su escritos a proposito de las
lenguas y de la lengua, plantea una cuestion de caracter general que consideramos de gran
utilidad e, incluso, de actualidad: el conocimiento de las lenguas es algo que no se agota en si
mismo, sino que son un medio que nos situan a las puertas de las artes, de las disciplinas y de
los saberes. La necesidad de las mismas hay que entenderla, segin Vives, desde esta
perspectiva, tal como lo expresa en su obra De Disciplinis, en la Parte Segunda (Tomo II),
dedicado a La Ensefianza de las Disciplinas o la Formacién Cristiana:

Hasta este punto nos hemos ocupado del conocimiento de las lenguas que

6 Este escrito es la segunda parte de la gran obra de Vives De Disciplinis (1531), siendo la primera, De causis
corruptarum artium y la tercera, De artibus. De tradendis disciplinis, la segunda parte, por su contenido y la
filosofia que lo orienta puede servir de modelo de texto humanistico (Nero, 2008).
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posibilitan el acceso a todas las disciplinas y a todas las artes, muy
especialmente a aquellas que nos han sido transmitidas en las obras literarias
de los grandes talentos. Por consiguiente, el desconocimiento de una
determinada lengua cierra, por decirlo de algin modo, la puerta de entrada a la
disciplina que estd escrita y redactada en esa lengua. Pero recuerden los
hombres aplicados al estudio que, si no afiaden nada al conocimiento de esas
lenguas, tan s6lo han llegado a los umbrales de las artes y se hallan enfrente
de ellas o, para ser mas exactos, en el vestibulo; y recuerden igualmente que
no es mejor conocer el latin y el griego que el francés y el espafiol, toda vez
que los eruditos se han visto privados de sacar provecho de su uso, ni que
todas las lenguas del mundo merecen que uno se sacrifique exclusivamente
por ellas en el supuesto de que no se busque una finalidad distinta (1997: II,
149).

1) El uso del latin

Conviene recordar que Vives, al igual que lo hizo Erasmo, escribi6 toda su amplia obra
en latin, y ademas en el latin del humanismo. Esta situacion le vino impuesta, ya que el
latin —pese a que las lenguas vernaculas en este tiempo empiezan a ganar terreno—, era la
lengua oficial en las universidades’ y en toda la produccion cientifica que se generaba en
ellas o en su entorno. Con el aprendizaje que Vives adquirié de esta lengua en su formacion
inicial de Valencia, su ciudad natal, y el perfeccionamiento que consiguid en su segundo
periodo parisino de formacion, logra hablar y escribir un latin perfecto:

Hay un hecho, sin embargo, que no ofrece duda. Cuando a sus diecisiete afios
el joven Vives llega a Paris para cursar Artes, es decir, filosofia, dominaba el
latin, habia estudiado griego y poseia una respetable erudicion historica,
cultural y literaria en relacién a la antigliedad grecorromana. Seria imposible
que sin una base de cierta consistencia hubiera podido acumular los saberes
latinos y literarios que muestran sus primeras publicaciones parisinas,
habiéndose dedicado ademas a otras materias y lecturas, e incluso a ensefiar él
mismo (Fontan 1992: 27).

El conocimiento tedrico y practico que Vives tiene de la lengua latina no obedece ni a la
casualidad ni a la pura funcionalidad y utilidad. Hay un plus adicional que le lleva a hablar y
escribir en latin como una segunda lengua materna: el espiritu del humanismo:

La eleccidn del latin como vehiculo de expresion literaria le vino impuesta a
Juan Luis Vives por los usos contemporaneos. Pocos entre los humanistas de
su tiempo concebian otra cosa. Aunque las lenguas vulgares florecieran ya en
la poesia, en la novela, en el teatro, en los libros de devocién y de historia, era
impensable su empleo en la filosofia. Y para Vives, como para los demas
humanistas de su tiempo, filosofia era todo lo demas (Fontan 1977: 42).

Para todo humanista, y mas de la talla de Vives, el conocimiento profundo del latin, el
disponer de fuentes latinas desprovistas de falsas adherencias, es el mejor camino para el
desarrollo de las diferentes disciplinas, por una parte, y para el progreso de la sociedad

7 Al respecto tiene interés el siguiente comentario de Lorenzo Riber, en el que sefiala que pese a la oficialidad
del latin en una universidad tan relevante en aquel tiempo como Lovaina, ello no impedia el uso cotidiano de las
lenguas vernaculas: “jQué enorme zumbido el de las colmenas estudiantiles de Lovaina en los comienzos del
siglo XVI! En los dias de Vives, esa tétrica ciudad llegd a albergar mas de siete a ocho mil estudiantes
procedentes de todos los puntos de Europa. Una vez salidos de las aulas, donde imperaba el latin, sus calles
resonaban con todos los acentos de una bulliciosa Babel plurilingiie” (Riber en Vives, 1947: 40-Tomo 1). Lo
dicho para la Universidad de Lovaina es aplicable a las universidades hispanas, caso de Salamanca, pues ni
siquiera en el Colegio Trilingiie se hablaba el latin de forma permanente (Moreno, 2006: 163).
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moderna, por otra parte. Esta forma de pensar le hara a Vives vincularse tan fuertemente con
toda la tradicion clasica latina y, muy especialmente, con la obra de Cicerdn, con Valla, con
Nebrija y con Erasmo, entre otros. Por todo ello, el latin sera para Vives la lengua en la que
se expresa la cultura que respira y sera su instrumento habitual para la escritura, la lectura y el
pensamiento:
Hay en Vives una especial predileccion por el lenguaje en la concepcion
unitaria de la cultura y aunque propone el idioma materno como elemento
inicial en la escuela elemental, es el latin —sin embargo— no solo la lengua de
cultura sino su primera lengua, pues en ella escribe, lee y piensa. De manera
que latin y elocuencia formaran un binomio inseparable en las propugnaciones
de la renovacion de la cultura (Esteban 1997: 10).

La estancia de Vives en Paris, en efecto, le dio la oportunidad de familiarizarse con el
mundo clésico. De esta forma, el valenciano compensaba asi las decepciones que le causaba
el estado de la filosofia que encontrd en la universidad de Paris, excesivamente ocupada en la
ensefianza de la dialéctica estéril utilizando, a veces, un latin que dejaba bastante que desear
para un espiritu humanista como él.

Paris le ofrecio a Vives la oportunidad de adentrarse en la antigliedad clasica, a partir de
los conocimientos basicos adquiridos en su Valencia natal. La antigiiedad clasica le producia
atraccion por la elocuencia que exhibia y la sabiduria que demostraba a través del lenguaje
utilizado, expresado en latin y griego primordialmente. Por ello, el buen manejo del latin, en
su caso, se constituye en el medio de acceder al conocimiento del mundo clésico, que le
permitird conseguir un discurso elocuente y una mente ilustrada. Independientemente de que
para Vives el latin fuera su lengua clasica principal, tampoco descuidd el conocimiento del
griego y la posibilidad de acceder a las fuentes originales escritas en esta lengua,
demostrando a lo largo de sus escritos tener de dicha lengua un buen manejo.

Fruto de la conviccién y esfuerzo que Vives habia depositado en el latin como
instrumento imprescindible para un humanista como él, estan los primeros escritos de su
primera etapa como escritor. En ellos Vives utiliza un latin fluido, con bello estilo y con gran
soltura. Todo el vasto trabajo que Vives llevd a cabo en su estancia parisina: lecturas
abundantes, acceso a diversos documentos, conocimiento de autores clasicos, le obligd a
familiarizarse con el latin como lengua también natural.

Pero en el empleo que Vives hace del latin como lengua principal, su uso no responde a
seguir rigidamente los modelos clasicos o estilo ciceroniano, sino que construye el latin con
mentalidad actual, es decir, humanista. Por ello, una de las grandes virtudes de Vives es que
sus escritos se adaptan a la realidad del lector.

Con su escribir en latin, Vives mantiene, por una parte, la tradicion clasica en cuanto
orientacion general, pero por otra parte, incorpora el espiritu humanista, es decir, utiliza los
recursos linglisticos del momento y hace referencia a los problemas del tiempo en el que
vive; en esta forma de escribir esta el atractivo que produce la lengua latina usada por el
valenciano.

Posiblemente, el descubrimiento y el conocimiento de los escritos de Erasmo por parte
de Vives, durante su etapa de formacion parisina, fue un segundo factor que le influyd
positivamente en el buen uso del latin: Erasmo, ademas de ser el lider natural europeo del
Humanismo cristiano renacentista, situacion compartida por Vives, también escribié toda su
obra en latin, en cuya construccion no seguia de modo inflexible la tradicion clasica, sino que
lo elabor6 con mentalidad actual y moderna, tanto linglistica como tematicamente hablando.
Dos coincidencias, que légicamente explican la influencia que Erasmo ejerce sobre Juan Luis
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Vives®,

Los resultados de la actividad literaria de Vives, desde la perspectiva del uso del latin,
puede caracterizarse por la abundancia, la calidad y la evolucion légica que a lo largo de su
vida fue teniendo. Toda la progresion y mejora que se observa en el lenguaje que utiliza se
explica por la exigencia que Vives se autoimpone desde su filosofia humanista:

En veinticinco afos de actividad literaria el humanista valenciano Juan Luis
Vives compuso en latin una vasta obra de varios miles de paginas, que
comprende ensayos Yy dialogos de caracter literario, pedagdgico y didactico,
prelecciones y anotaciones filoldgicas, escritos politicos —de caracter doctrinal
unos y comentarios de actualidad otros—, trabajos de apologética,
meditaciones religiosas y estudios e investigaciones de filosofia y psicologia.
Ao cual hay que agregar algo mas de un centenar de cartas —también en
latin, salvo dos conservadas en castellano, una de ellas fragmentaria—, que
son, probablemente, el exiguo resto de la nutrida correspondencia que, igual
que tantos selectos espiritus del siglo XVI, mantuvo con personalidades
publicas, intelectuales y amigos a lo largo de su vida [...] Comparando unos
con otros los libros de estas series se podria descubrir la evolucién de la prosa
vivesiana en léxico, composicion y estilo, asi como la proyeccion sobre los
escritos de la experiencia vital y de la actitud del autor, al enfrentarse con
temas semejantes en el fervor humanistico de sus tiempos mozos y desde las
serenas orillas de la madurez (Fontan 1992: 71y 72).

Aparte del convencimiento que tuvo Vives de la necesidad de escribir en latin, debido a
su condicién de humanista y hombre de estudio, habian también otras razones adicionales que
le reforzaron en dicha conviccién: la estabilidad como lengua que el latin ya tenia, después de
su empleo secular; no ser en ese momento una lengua hablada vulgarmente, por lo que era
necesario que se usara de modo que resultara familiar a todos los lectores; la existencia de
una gramatica consolidada, por lo que no era obligado centrarse en cuestiones que no fueran
pragmaticas, y que permitia centrar todos los esfuerzos en combinar gramatica y uso. Otra de
las ventajas del latin era la amplia variedad de autores latinos que podian servir de referentes,
con modelos también diversos de estilos, pero sin imitar servilmente a ninguno de ellos y
primando a cualquiera de ellos segun la finalidad de la que se trate. Declararse admirador de
Cicerdn, como eran Vives y Erasmo, queria decir imitarlo en lo imitable, pero no cuando se
trataba de abordar cuestiones que habian cambiado con el paso del tiempo transcurrido
(NUfiez 1993: 46-53). Ambos consideraban que el latin era una lengua literaria creativa y no
muerta, y por ello la usaron. Pero el empleo literario creativo que de ella hicieron, les llevo a
escribir con sentido de la tradicidn clasica, pero también con flexibilidad y actualidad.

2) El uso de las lenguas vernaculas
La relacion de Juan Luis Vives con las lenguas vernaculas, marca un claro avance
respecto a lo que fue, por ejemplo, la posicion de Erasmo:
[...] A pesar de que Luis Vives consideraba el latin como la lengua perfecta

8 Vives y Erasmo se encuentran posiblemente en Lovaina. Ldgicamente, el encuentro vendra a reforzar la

trayectoria seguida por Vives, fruto de la amistad y colaboracion que se generan entre ambos a partir de este
momento. Sin embargo, parece ser que la amistad que existe entre ambos se enfria partir de un determinado
momento, al parecer debido a diferencias derivadas del modo distinto como uno y otro se relaciona con la
teologia y la filosofia (Calero, 1996: 241-243). Pero, especialmente influyé en tal enfriamiento, los comentarios
vivesianos a La Ciudad de Dios, de san Agustin, dentro de los Opera Omnia de Erasmo y su edicién de Froben
de 1522, que resulté un fracaso de ventas y que Erasmo lo atribuy6 a lo denso de los comentarios de Vives. Este
enfriamiento no fue baladi, pues fue origen del boicot por parte de los impresores de Basilea al valenciano, hasta
que murio Erasmo en 1536, pudiendo publicar alli luego.
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para la comunicacion entre los hombres de su tiempo, y a pesar de que en la
lengua del Lacio escribié en torno a sesenta obras, unas muy breves y otras
muy amplias, tuvo siempre, y esto a diferencia de su amigo Erasmo, un gran
aprecio por las lenguas vulgares o, si se prefiere, las lenguas maternas (Calero
2009).

Ya abundaba suficiente literatura vulgar en distintos géneros (poesia, novela, teatro,
religiosa, historia, etc.) que, sin lugar a duda, este hecho no debia ser desconocido por Vives.
Por otro lado, éste nace en un contexto de claro bilingliismo: el valenciano y el castellano
eran sus dos lenguas naturales en los &mbitos familiar y social, hasta que marcha a estudiar a
Paris. Logicamente, esto no pudo dejar de influirle y de sensibilizarle con esta realidad
linglistica. Por tanto, el Vives de la infancia y adolescencia es un Vives, linglisticamente
hablando, socializado con las lenguas vernaculas (Fontan 1977: 37-41). Durante la estancias
de Vives en Paris, Flandes e Inglaterra, Vives mantendria estas lenguas vivas, tanto por el
buen numero de estudiantes y profesores espafioles que residian en Paris, provenientes
especialmente de Catalufia, Aragén y Valencia, como por la amplia colonia de comerciantes
espafoles que vivian y comercializaban en la pujante y prospera Flandes, asi como por la
familia que Vives formo en Brujas, precisamente con una hija de los Valldaura, familia de
comerciantes de origen valenciano y en cuya casa se instalo a su llegada a Flandes;
igualmente, el tiempo que pasd Vives en Inglaterra en estrecho contacto con Catalina de
Aragon, esposa de Enrique VIII, seguro que le favorecid para mantener vivas sus dos lenguas
maternales (Gonzélez 1992a: 37-39).

Es facil ver en el conjunto de la obra de Vives el reconocimiento que hace de la lengua
vernacula, aunque siempre toma las cautelas necesarias para que prevalezca la hegemonia del
latin y del griego sobre ésta:

[...] Y no hubo nadie que fuese un perfecto conocedor de la lengua latina a no
ser que estuviese también imbuido de la griega, pues de la lengua griega mané
la latina y de la latina la italiana, la espafiola y la francesa, naciones éstas para
las que otrora fue la lengua latina vernacula.

Sabemos por experiencia que la lengua latina se torna mas fecunda y
elocuente desde la griega. Asimismo, desde la latina, las restantes lenguas de
Europa, pero sobre todo aquellas tres que acabo de mentar. Los hablantes de
estas tres lenguas convendria que se acostumbrasen al latin, no s6lo para que
entendieran bien éste mismo y a través de €l las artes todas, sino también para
que desde aquél volvieran su lengua patria mas pura y mas rica, cual curso de
agua que con caudal més profuso fuera derivado de la fuente (1997: 1l, 79).

Independientemente del uso exclusivo que Vives hizo del latin en sus escritos, valoro
—no obstante también—, la importancia que tiene el aprendizaje de otras lenguas: “Si alguno,
sin embargo, posee talento y memoria, tiene una edad adecuada y tiempo libre bastante, y
estd provisto de diligencia e interés, a éste nada le querria yo vedado. Al contrario, a alguien
tan felizmente preparado mucho lo exhorto a acometer el trabajo de las lenguas y artes todas”
(1997: 11, 80).

3. 2. Vives y la adquisicion de la segunda lengua

Aparte de otras orientaciones que estan presentes en el conjunto de la obra vivesiana, la
perspectiva didactica (pedagogica) en Vives es una cuestion relevante en su produccion
cientifica®, sobre todo cuando aborda la cuestion de la lengua y el uso del lenguaje.

% Para ver la importancia y difusion que tuvo la perspectiva pedagogica en Vives puede consultarse el

interesante articulo de Enrique Gonzalez titulado “Lectura de Vives, del siglo XIX a nuestros dias” (1992b: 1-
76).
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Precisamente, fruto del interés que Vives tiene por dicha perspectiva es lo que explica, por
una parte, su preocupacion por estudiar el proceso de aprendizaje de las lenguas y, por otra
parte, sus aportaciones en relacion a aquellas condiciones que, en su opinion, méas favorecen
la adquisicion de las lenguas.

En el caso de Vives y en su tiempo, no cabe duda que en aquella Europa humanista el
latin, como se ha dicho anteriormente, era la segunda lengua a aprender, puesto que tanto la
ensefianza académica, como la produccion cientifica y la correspondencia oficial utilizaban
mayoritariamente la lengua latina. La lengua vernacula, en cuanto lengua materna, es la
primera lengua aprendida en el &mbito de la familia y produce la primera socializacion
linguistica en la vida. Las lenguas vernaculas, ya en tiempos de Vives, presentan un
crecimiento y expansion considerables (Burke: 2006; Thompson: 1995).

La trayectoria de Vives en el aprendizaje de las lenguas, justamente responde al proceso
anteriormente sefialado. Primeramente, en su ciudad natal (\alencia) aprende, se socializa 'y
realiza sus primeros estudios en su lengua materna, la lengua castellana. Pero desde este
momento, empieza a iniciarse en la adquisicion de su segunda lengua, el latin, adquisicion
que continuara, principalmente, durante su estancia de estudio en Paris.

Precisamente, debido a la larga experiencia que tiene en la adquisicion del latin como su
segunda lengua, se explican sus interesantes aportaciones a este campo Yy hechas,
fundamentalmente, desde la perspectiva disciplinar didactico-pedagdgica, que es la que mas
le preocupa. No obstante, como veremos mas adelante, Vives tampoco olvida las otras
perspectivas disciplinares que también hay que tener en cuenta en la adquisicion de la
segunda lengua y que hemos sefialado en la Introduccién del articulo. Ello hace que sus
contribuciones a la adquisicion de la segunda lengua se hagan desde una vision
interdisciplinar, siendo un ejemplo de esto el hecho de que ponga la psicologia al servicio de
la pedagogia didactica al tratar sobre diferentes cuestiones bésicas para el aprendizaje
(Esteban y Lopez, 1997: 50).

Aunque en buena parte de los escritos de Vives hay referencias directas e indirectas a
dichas contribuciones, sin embargo, sus obras Linguae Latinae Exercitatio (Ejercicios de
Lengua Latina) y De Disciplinis (La disciplinas) son las que mas material aportan en relacion
a sus contribuciones relativas a la adquisicion de la segunda lengua. Por una parte, Linguae
Latinae Exercitatio es la obra con mayor nimero de ediciones y de traducciones a diversos
idiomas, en la que el valenciano plantea la didactica de las lenguas. Por otra parte, con su
extensa obra De Disciplinis, Vives aborda cuestiones tan relevantes como las relacionadas
con el arte de ensefiar, los agentes del proceso de ensefianza (profesores y alumnos), el
aprendizaje de la lengua y su metodologia, etc. Por todo ello, dichas obras nos sirven de hilo
conductor para examinar dichas aportaciones.

Veamos, a continuacion, las aportaciones que consideramos mas relevantes en relacion
a la adquisicion de la segunda lengua:

1) Los materiales didacticos ayudan a la adquisicién de la segunda lengua

Vives ve la conveniencia de elaborar materiales que faciliten la adquisicion de la
segunda lengua. A tal fin, y siguiendo la tradicion de los Dialogos escolares'®, acomete dicha
tarea escribiendo su obra Linguae Latinae Exercitatio (Ejercicios de Lengua Latina), con el
objetivo de facilitar a los jévenes el aprendizaje de la lengua latina recurriendo a ejercicios de
expresiones coloquiales (Breva-Claramonte 1994: 50) que promuevan la conversacion, tal
como declara en la Dedicatoria de la obra que destina al principe Felipe:

Las ventajas del conocimiento de la lengua latina son grandisimas, tanto en

10 Francisco Calero define este género literario como “las obras escritas en forma dialogada para la practica de
una lengua, cuya tematica versa normalmente sobre aspectos escolares o de la vida diaria” (Calero, 1994: 3).
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orden a la expresion como para pensar de manera recta. En efecto, ella es
como un tesoro de todas las ciencias, ya que grandes e ilustres genios han
escrito en latin tratados de todas las disciplinas, a las que nadie puede llegar si
no es por el conocimiento de dicha lengua. Por esta razén, y a pesar de mis
ocupaciones en tareas mas importantest?, ayudaré con gusto el aprendizaje de
la juventud también en esta materia. He escrito para practicar la lengua latina
unos ejercicios elementales de conversacion que, por ser provechosos para los
muchachos, segun espero, me ha parecido bien dedicartelos a ti, que eres
Principe y muchacho, tanto por la extraordinaria benevolencia de tu padre
para conmigo, como porque, al modelar tu espiritu hacia las buenas
costumbres, presto el mejor servicio a Espafia, esto es, mi patria, cuya
salvaguarda esta puesta en tu rectitud y en tu sabiduria. Pero estas lineas las
oirds con mayor amplitud y frecuencia de Juan Martinez Siliceo, tu preceptor
(Vives 1994: 1).

Con la decision que Vives toma de producir materiales para facilitar la adquisicion del
latin como segunda lengua, el valenciano apuesta, por un lado, por una metodologia que
considera practica y funcional; y por otra parte, se inserta en la tradicion de usar
metodologias innovadoras para el aprendizaje de lenguas extranjeras (el latin lo era para
Vives en relacion a su lengua materna, el castellano). Esta actitud del valenciano esta en
contraposicion de cierta opinion extendida hasta hace unos afios en el mundo de la pedagogia
linguistica que situaba el uso de esta metodologia innovadora no antes de finales del siglo
XIX:

Hasta hace apenas dos décadas, tanto mis colegas (de lenguas modernas)
como yo, observabamos con cierta perplejidad que en los manuales de
pedagogia linglistica se vertian opiniones tan erréneas como las que
aseguraban que hasta la segunda mitad del siglo XIX no habia existido
ninguna metodologia de ensefianza de lenguas o que el método que se habia
utilizado hasta entonces se basaba en la traduccion. Se trataba de afirmaciones
poco razonables, pues es l6gico suponer que en cualquier marco historico
donde se haya dado un intercambio politico, econdmico y cultural entre
pueblos distintos ha debido surgir, por pura necesidad, el deseo de aprender
lenguas extranjeras y, en consecuencia, los gramaticos se habrian visto en la
obligacion de disefiar una metodologia para dicho fin. Asi debié ocurrir, por
ejemplo en la época romana, cuando se disefiaron metodologias para la
ensefianza  del griego con el fin de promover los intercambios y el
conocimiento de la cultura griega (Breva-Claramonte 1994: 9).

No cabe duda que Vives, al producir materiales didacticos para facilitar la adquisicion
de la segunda lengua, participd desde su tiempo en lo que se considera actualmente una
necesidad metodologica que facilita la comunicacion linguistica a través del uso de recursos
didacticos que apoyan el aprendizaje de la escritura, lectura, comprensién y expresion oral
(Sanchez 1983: 74).

2) El profesor debe tener la destreza necesaria para la ensefianza de la segunda lengua

No vale cualquier profesor para la ensefianza de la lengua. Este debe tener, en opinion
de Vives, la destreza necesaria para facilitar la adquisicion de la misma por parte del alumno.
No se le escapa al valenciano la importancia del factor humano en la tarea docente. Con esta
aportacion, Vives resalta la competencia, en este caso linguistica, que debe tener el profesor

11 Segln Francisco Calero y M? José Echarte, con la expresion tareas mas importantes, “alude Vives, sin duda,
a la preparacion de su importante obra De anima et vita, que fue publicada en 1538 (Calero, 1994: 145).
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para ejercer este oficio:
Pero quienes mas hacen para el lugar son los hombres. Asi pues, que no so6lo
sean maestros en una disciplina, para poder impartirla correctamente, sino que
tengan también la facultad y la destreza para ensefiar. Que sus costumbres
sean honradas. Esta serd su primera preocupacion: no hacer o decir nada a
partir de lo cual se pudiera ofrecer un mal ejemplo al discipulo o algo cuya
imitacién no sea segura (1997: I, 45).

Resulta gratificante leer el fragmento anterior de Vives, en el que pone de manifiesto la
importancia del recurso humano (del profesor) para que el proceso de aprendizaje se
produzca en las mejores condiciones. Toda la literatura que al respecto se ha producido desde
la mitad del siglo XX hasta nuestros dias (Prabhu 1987: 1) no hace sino reforzar lo que fue
una profunda conviccién en Vives: el maestro debe tener la competencia y la destreza
necesarias para contribuir, en cuanto actor principal, a la adquisicion de la lengua.

Pero si el factor humano es fundamental en el proceso de adquisicion de la lengua, no lo
son menos -opina Vives-, las condiciones materiales que acomparian al mismo, sobre todo
cuando la ensefianza se produce en el ambito de la escuela:

Considero que ante todo se debe hablar acerca del lugar, pues es lo primero que
suele mirarse en la constitucion de una escuela. En él conviene que se tengan en
cuenta los siguientes factores. Que el aire sea saludable, para que los escolares
no se vean enseguida obligados a huir, atemorizados por el miedo a alguna
epidemia [...] Pero tampoco elegiria yo un lugar tan placentero y agradable que
pudiera incitar a los escolares a salir frecuentemente, a no ser que deban
dedicarse a deliciosas disciplinas como la poesia, la musica o la historia (1997:
I, 43).

Con esta reflexion el valenciano se adelanta en el tiempo a la cuestién que més tarde se
planteara sobre la importancia del espacio fisico escolar y su infraestructura y equipamiento
para tener una buena escuela.

En resumen, para asegurar un proceso de ensefianza adecuado, en opinion de Vives,
deben existir buenas condiciones humanas y materiales; de otra forma resultara dificil
conseguir los mejores resultados en el aprendizaje.

3) La adecuada edad para la adquisicién de la segunda lengua

Lo significativo de la contribucion de Vives en relacion a esta cuestion es haberla
planteado ya en su tiempo; incluso, independientemente de su propia posicion, lo mas
relevante es que el factor edad lo relaciona con la adquisicion de la segunda lengua.
Concretamente, refiriéndose al aprendizaje de la lengua latina, sefiala que debe hacerse a una
edad temprana, tal como expone en el siguiente fragmento: “A esta lengua consagrara el nifio
sus esfuerzos, mientras por la debilidad de su ingenio no es aun asaz idéneo para aprender
otras disciplinas, es decir, desde los siete hasta los quince afios. Pero eso mejor lo estatuira el
preceptor segun el talento y los progresos de cada discipulo” (1997: 11, 78).

Teniendo en cuenta la posterior literatura que al respecto se ha producido, la opinién de
Vives en esta cuestion, no anda desenfocada, tanto por el tramo de edad que indica como por
dejar en manos del maestro la eleccion de la edad maéas propicia, atendiendo a las
circunstancias particulares de cada alumno.

Identificar el tramo de edad mejor para la adquisicion de la segunda lengua, ha sido una
cuestion debatida desde hace tiempo y adn continda siéndolo (Singleton 1989: 137-138). Hay
opiniones contrapuestas al respecto, soportadas en diferentes datos empiricos: desde las que
defienden que el inicio de la adquisicion de la segunda lengua es mejor a la edad temprana,
hasta las que piensan que la edad adulta lo es también; incluso, hay quienes afirman que el
proceso de aprendizaje de la lengua puede hacerse en cualquiera de los dos momentos, por la
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propia naturaleza de dicho proceso (Larsen, Freeman, &Long 1994: 139-140; Ortega 2009:
27-28).

Ante esta situacion de pluralidad de opiniones respecto a cual es el mejor momento
para la adquisicion de la segunda lengua, nos parece de interés la siguiente propuesta
realizada por los profesores Manchon y Roca que tiene en cuenta tanto la edad (factores
naturales) como las condiciones materiales, sociales y educativas (factores formales) a la
hora de precisar en términos de politica educativa y organizacién docente cual es la mejor
edad para la adquisicién de la segunda lengua:

Teniendo todo ello en cuenta (la pluralidad de opiniones), quiza una de las
recomendaciones mas sensatas sea que la introduccion de las lenguas
extranjeras en la escuela se deberia iniciar tan pronto como las condiciones
materiales, sociales y educativas sean tales que favorezcan la posibilidad de
una experiencia de aprendizaje positiva (Manchén, & Roca 2006: 73).

Vives, junto a los factores naturales y formales, afiade un tercer factor, los factores
personales (talento y los progresos de cada alumno), tal como lo ha indicado anteriormente
(1997: 11, 78), lo que supone una significativa aportacion para la adquisicion de la segunda
lengua.

4) La adquisicion de la segunda lengua requiere el uso de un método de aprendizaje

Es en el ambito del método de aprendizaje de la segunda lengua donde Vives muestra
su sensibilidad pedagdgica y su maestria didactica. Las aportaciones que hace en este campo
son diversas y muy actuales con lo que hoy llamamos estrategias de aprendizaje.
Precisamente, esta parte de la ensefianza se ha convertido en un elemento central que influye
mucho en los resultados finales que se obtienen en la adquisicion de la segunda lengua.

El pensamiento de Vives en torno a diferentes aspectos que integran el método de
aprendizaje se ve bien expresado en la Carta Primera que contiene la obra De Ratione Studii
Puerilis y que es un breve plan de estudios que Vives concibe para que lo use el preceptor de
Maria, hija de Dofia Catalina, reina de Inglaterra. En ella, el valenciano orienta sobre como
proceder en cuanto a cuestiones que forman parte del método de aprendizaje de las lenguas y
relativas a la lectura, escritura, sintaxis, autores, lenguaje, ejercicios de redaccion latina, etc.,
y de la que extraemos el siguiente fragmento:

Hable la nifia con su preceptor y con sus condiscipulos en latin [...]; esfuércese
por expresar lo que leyd en los autores y hable ella a su vez como oyere que
hablen los otros a quien ella tenga por instruidos, después de haberlos
escuchado con toda atencién. Esa imitacion en los estudios es cosa no poco
uatil, especialmente en la edad tierna, para quien el mimetismo es lo mas
gustoso y mejor. Y no solamente remedara las voces, sino también la
pronunciacion por no cometer falta en los acentos (1948: 11, 325)*2,

Los aspectos funcionales que Vives sefiala como integrantes de un adecuado metodo
para la adquisicion de la segunda lengua, no solo son el resultado de su interés por la
perspectiva pedagogico-didactica, sino que también tiene presente aspectos cognitivos en la
propuesta que hace sobre estrategias a seguir para el aprendizaje de la lengua. Con esta
aportacion Vives continda teniendo actualidad, al tener sus propuestas para la adquisicion de
la segunda lengua tanto caracter didactico como cognitivo, tal como investigadores en este

12 Se ha recurrido a la traduccion que hace Riber de la obra de Vives De Ratione Studii Puerilis, contenida
en la Carta que Vives escribe a Catalina, reina de Inglaterra (1523), al no disponer de otra traduccién en
castellano de dicha obra. La edicion en castellano del Epistolario de Juan Luis Vives y preparada por
Jiménez Delgado (1978: 324-325) no incluye todo el texto de dicha carta, remitiendo a tal fin a las
ediciones de las obras de Vives preparadas por Mayans (Valencia 1782-1790 y Londres 1964) y Riber
(1948).

ISSN 1540 5877 eHumanista 26 (2014): 486-507



Juan Luis Monreal Pérez 498

campo hacen en las Ultimas décadas, combinando la disciplina didéctica con la cognitiva
(Liceras 1996: 37).

Veamos, a continuacion, de forma detallada y sucinta una enumeracion de algunos
aspectos que Vives sefiala como integrantes del método de aprendizaje a seguir en la
adquisicion de la segunda lengua:

- Las normas gramaticales son indispensables para la comunicacion:

En cualquier lengua foranea que no es ya la propia de ningun pueblo, las
normas son, sin embargo, en absoluto indispensables, para que no te
equivoques, ni la hables con faltas, pues como la naturaleza te ha procurado el
lenguaje, a fin de que seas entendido y, asimismo entiendas, la gramatica
garantizara que evites esos vicios que impiden que los otros te comprendan y
que ta comprendas a los otros. La gramética, al igual que todas las demas
artes, ha de ensefarse partiendo de lo méas conocido (1997: 11, 81).

La adquisicién de la segunda lengua debe facilitar la comunicacion humana. A tal fin,
Vives reclama el conocimiento y el buen uso de las normas gramaticales que son uno de los
fundamentos del lenguaje y de la lengua y, por tanto, deben ayudar a conseguir dicho
objetivo, la comunicacion humana. En definitiva, el valenciano reclama la competencia
gramatical de modo que evite aquellos vicios que dificultan y no aseguran que yo comprenda
a los otros y los otros me comprendan a mi.

El pensamiento de Vives al respecto, coincide fundamentalmente con el planteamiento
actual en torno a la competencia gramatical para lograr la adquisicion de la segunda lengua.
Las investigaciones realizadas sobre esta materia bajo el tépico de desarrollo de interlenguas
reconocen, por una parte, lo relevante de la competencia gramatical para la competencia
discursiva y comunicativa (Selinker 1972) y, por otra parte, sefialan también la diversidad de
causas por las que se producen errores en la adquisicion de la segunda lengua (Ortega 2000:
205-208).

- El aprendizaje de la gramatica debe ser gradual, hay que ir de lo mas simple a lo méas
complejo:

En primer lugar, deben ensefiarse las vocales, sonidos de indole simple.
Luego, las consonantes, sonidos compuestos, formados por una vocal y cierto
sonido confuso e imperfecto. A continuacion las silabas. Después hay que
acostumbrar al nifio a que con soltura y suavidad nombre las letras y a que las
combine. A la sazén, de una manera rudimentaria y por la analogia de los
significados, le mostraras a qué se Illama nombres propios, nombres comunes,
sustantivos y adjetivos. Luego a qué se denomina verbos, participios y
pronombres. A esto se afiadird una somera explicacion, basada en las
significaciones, de los adverbios y también de las restantes partes de la
oracién. Asi pues, el nifio declinara primero nombres, después conjugara un
unico verbo y, a continuacion, otros. Entonces comenzara a unir sustantivo y
adjetivo, nombre y verbo. Vendran seguidamente las reglas de las
declinaciones, luego, las del género y, mas tarde, las de las conjugaciones de
los verbos.

Cuando todo esto lo sepa como es debido, se le pondra en las manos algun
opusculo latino escrito en prosa que sea grato, sencillo y de lenguaje terso.
Empezara por aprender a ordenar las voces de aquel librito, de manera que el
vocativo esté primero, después el nominativo y, en Gltimo lugar, el verbo y lo
demas [...] Luego se explicara la sintaxis. Se agregarad a los autores latinos
estudiados alguno un poco mas dificil y enjundioso que pueda hacer la lengua
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mas rica y pulida [...] En altimo lugar, se tratara sobre la prosodia y la teoria
se acompafiara con el comentario métrico de algun poeta. Este conocimiento
del arte gramética quiero que sea docto, mas que angustioso y molesto, pues
tan nocivo es descuidar las reglas como ajustarse y atenerse a ellas
excesivamente, si bien es mas tolerable el mal de la nimia diligencia (1997: 11,
81-82).

En este fragmento Vives pone de manifiesto su preocupacion didactica: gradualidad en
el aprendizaje y motivacion en el alumno, fruto de las tareas que el profesor le proponga, asi
como por los materiales que le ofrezca; de esta forma se evitara la ansiedad y la molestia.
Las orientaciones que Vives sefiala tienden a crear actitudes y motivacién favorables para el
aprendizaje de la lengua, razén por la que la propuesta vivesiana conecta con resultados de
investigaciones desarrolladas en este campo y que subrayan el papel relevante que las
actitudes y la motivacion tienen en el aprendizaje de la segunda lengua (Beebe 1988b: 68-
71). Ademas de los factores expuestos anteriormente por Vives para generar actitudes y
motivacion favorables al aprendizaje, hay también otros factores que alimentan la
motivacion en el alumno en el proceso de adquisicion de la segunda lengua y que han sido
sefialados en estudios recientes, tales como la edad, las horas de clase recibidas, el
rendimiento linglistico y factores afectivos (Tragant, & Mufioz 2000: 100).

- Importancia de la ensefianza de la lectura y de la escritura

Ambos elementos estan interrelacionados y constituyen para Vives los cimientos de la
adquisicion de la lengua. En cuanto al primero de los elementos, la lectura, Vives lo
considera importante para la adquisicion de la lengua, en cuanto fuente de comprensién. A
través de ella, en su opinion, se canaliza la informacion, se ejercita la memoria y la imitacion
y se fomenta la comunicacion:

En la lectura en voz alta damos entrada en el animo a la informacion a través
de los sentidos, la vista y el oido [...] Lo que aprendas justo antes de ir a
dormir, por la mafiana la memoria te lo representard con mucha mayor
prontitud que en cualquier otro momento [...] Lo que los nifios hayan oido de
los labios de los maestros, lo repetirdn primero a algun condiscipulo mas
avanzado o al ayudante del maestro y, luego, al maestro mismo, para que asi
el respeto que éste impone, no confunda a los inexpertos y apocados (1997: 11,
92-93).

Vives escribe sobre la lectura también en su obra Linguae Latinae Exercitatio, en el
Dialogo Quinto. En la conversacién que mantiene el Maestro con varios personajes nos
sefiala como aprender mediante la lectura y, ademas, convirtiendo este aprendizaje en juego:

1. Maestro.- Coge la tablilla del alfabeto en la mano izquierda, y este puntero
para sefialar cada letra [...]; escucha muy atentamente como llamo yo estas
letras [...]

6. Lusio- ¢Por qué, entonces, se llama juego?

7. Esquines.- Ciertamente se llama juego, pero de letras [...]

8. Lusio.- Un hermano de mi padre, que estudio hace tiempo en Bolonia, me
ensefid que se graba mejor en la memoria lo que uno quiere, si se pronuncia
en voz alta [...] (1994: 13-14).

A través de los dos fragmentos que presentamos relativos al uso de la lectura, Vives
nos trasmite su pensamiento sobre la misma, como instrumento y via de acceso a la
comunicacion humana. La considera como la competencia mas basica y global desde la
perspectiva de la lengua, ya que permite que los otros me entiendan y yo entienda a los otros.
Esta concepcion de la lectura por parte de Vives esta proxima a lo que hoy se sefiala en los
estudios que se llevan a cabo en relacion a la adquisicién de la segunda lengua. De los
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resultados obtenidos en los mismos se extrae la consideracion de que la competencia en la
lectura puede contribuir muy significativamente a la adquisicion de la lengua (Krashen, &
Terrel 1988: 131).

En la adquisicion de la competencia de la lectura, Vives identifica dos factores que
contribuyen a su desarrollo: la memoria y la imitacién. A través de la memoria se retiene lo
mejor del lenguaje a imitar y de esta forma se produce un nivel de comunicacion sencilla y
clara. Esta aportacion de Vives conecta con investigaciones recientes sobre tareas
pedagdgicas a fomentar en relacion a la segunda lengua, entre las que estan la repeticion,
entre otras (Bygate, & al. 2001: 23-24; Randall 2007: 134-135; Duff 2000: 135-136).

En cuanto al segundo de los elementos, la escritura, Vives sefiala lo siguiente:
Aprendera a escribir sin faltas y con rapidez. Los cimientos de una correcta
escritura se ponen al ensefiar a leer a los alumnos, de manera que sepan bien
qué letras, qué silabas forman separadas o unidas cada vocablo y las tengan a
la mano. Persuddanse de que nada contribuye tanto a lograr una amplisima
erudicién como escribir con profusion sobre gran nimero de temas y gastar
tinta y papel a profusion [...] Es sumamente util escribir lo que queremos
retener en la memoria, pues con la pluma se fija en la mente no de otro modo
que en el papel. Esta claro que la atencién se detiene mas rato en aquello que
escribimos de nuestro pufio y letra, por lo cual hay méas tiempo, para que esto
se adhiera al animo [...] La practica de la escritura es provechosa en gran
manera. Ciceron dice: ‘La pluma es el mejor maestro y perfeccionador del
lenguaje’. Por lo tanto, después que hayan aprendido la sintaxis, traduciran
oraciones de la lengua vulgar a la latina y, asimismo, de ésta a la lengua
vulgar, pero seran al principio muy breves y se les ird afiadiendo cada dia
algin elemento (1997: 11, 91, 93, 96).

De este cuestion, Vives también se ocupa en su obra Linguae Latinae Exercitatio, en el
Dialogo X. En la conversacion que mantienen los personajes Manrique y Mendoza, nos
transmite —justamente— la importancia de la utilidad de la escritura como forma de
comunicacion:

1. Manrique.- Estuviste presente hoy cuando él pronuncié un discurso sobre la

utilidad de la escritura?

2. Mendoza.- ;Ddnde?

3. Manrique.- En el aula de Antonio de Nebrija.

4. Mendoza.- No por cierto. Pero cuenta ti algo si se te qued6 en la memoria

[...]

11. Manrique.- Lo primero de todo decia que era muy digno de admiracién que
una variedad tan grande de palabras humanas hubiera podido ser expresada
con pocas letras; despues, que los amigos ausentes podian hablar entre si
gracias a las letras. Afadio que nada parecia mas admirable en esas islas
recientemente descubiertas por nuestros reyes, de donde se trae el oro, que
poder los hombres comunicar entre si lo que piensan enviando desde
regiones tan distintas un papel adornado con manchas negras. Preguntaban,
en efecto, si el papel sabia hablar. Esto dijo €l y otras muchas cosas, que he
olvidado (1994: 41).

La escritura es para Vives una competencia relevante para la comunicacion, ya que una
correcta escritura y escribir con profusion ayudan a lograr una amplisima erudicion. No
obstante, dicha competencia tiene un caracter complementario en relacion a la comunicacion
oral, mientras que la lectura si juega un papel fundamental en la misma. Precisamente en esto
se diferencian ambos elementos, la lectura y la escritura. Las funciones que Vives asigna a la
lectura y a la escritura constituyen una interesante aportacion en el método de aprendizaje que
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sefiala para la adquisicion de la segunda lengua; aportacion que, una vez mas, se encuentra en
la direccion seguida por las investigaciones desarrolladas en este campo (Krashen, & Terrel
1988: 131, 149).

- Lapractica es un elemento necesario para el aprendizaje de las lenguas:

“Por lo tanto, después de que hayan aprendido la sintaxis, traduciran oraciones de la
lengua vulgar a la latina y, asimismo, de ésta a la lengua vulgar, pero seran al principio muy
breves y se les ira aiadiendo cada dia algin elemento” (1997: 11, 96).

El sentido pragmaético de Vives se refleja nuevamente en esta idea, ya que es consciente
de que no importa en qué ensefianza, ésta debe tener al mismo tiempo una orientacion teorica
y practica. Vives tiene muy presente su experiencia en Paris cursando los estudios de
filosofia. Alli comprueba los excesos que se producen en la ensefianza de la dialéctica,
bastante orientada a la pura especulacion y alejada de planteamientos reales.

La idea de Vives de dotar de sentido pragmatico al aprendizaje de la lengua, no es una
pura idea, sino que él mismo la materializa, justamente con su obra Linguae Latinae
Exercitatio, al escribirla en dialogos para facilitar a los alumnos la adquisicion de la lengua
latina, tal como se dijo anteriormente. Desde la perspectiva que hoy se tiene de la necesidad
de incorporar la practica en el proceso de aprendizaje (Tough 1989: 109-110), se explica que
la idea y el ejemplo de Vives continten teniendo actualidad.

- Laexplicacion debe ser clara y diafana:

Al principio hagase en palabras de lengua vulgar, luego, paulatinamente, en
voces latinas con una pronunciacion clara y gestos que ayuden a la
comprension, siempre que no degeneren en el histrionismo. Los pasajes que
cite de los autores para ejemplificar o corroborar lo que haya dicho, cuidara,
cuanto pueda, de que no contengan meras palabras, sino también alguna breve
maxima o algo de provecho para el ingenio o la vida [...] El maestro mismo,
de vez en vez, por mor de una mejor inteleccién, compondra un ejemplo
propio al que dara forma de breve sentencia o de fabulita, de historia o de
sucinto proverbio [...] Y puesto que el lenguaje ha sido otorgado a los
hombres, a fin de que se entiendan mutuamente, conviene que sea sencillo y
dilucido, para que no haya necesidad de intérprete (1997: 11, 88, 94).

La exigencia, por parte de Vives, de un maestro competente en la materia que ensefia,
no le hace olvidar que el proceso de aprendizaje eficaz requiere del profesor capacidad para
explicar de forma clara y diafana. La competencia bien entendida es, precisamente, la que
establece el camino maés eficaz para el aprendizaje del alumno (Kelly, & Stoops 2000: 9-10).
En esta direccion se situan las actuales orientaciones que emanan de los estudios realizados
que miden las condiciones para un aprendizaje eficaz, tal como lo expresan las siguientes
palabras: “Evidentemente, las destrezas del propio maestro en el uso del lenguaje son
importantes. Los nifios pueden tener dificultades si la conversacion del maestro es titubeante
y desorganizada, si las expresiones son demasiado complejas o si no expresa claramente sus
ideas” (Tough 1989: 147).

- Los contenidos que se ensefien iran de menos a mas y de lo facil a lo mas importante:
“Por consiguiente, la materia que les dé al principio sera poca y facil, después los
acostumbrara a digerir mayor cantidad, que ya sea densa y mas enjundiosa. Durante las
lecciones introductorias los interrogara a menudo y les pedira cuentas de lo que hubieren
oido, pues es esencial que esto se les grabe en la memoria” (1997: 11, 90).
Vives considera buen método de ensefianza ir de lo facil a lo dificil, de lo simple a lo
complejo, de lo accesible a lo que presenta méas dificultad. El gradualismo, como aspecto

ISSN 1540 5877 eHumanista 26 (2014): 486-507



Juan Luis Monreal Pérez 502

metodoldgico del aprendizaje, el valenciano lo tiene muy interiorizado, tal como se indico
anteriormente, y es el resultado de haber experimentado en su vida profesional como
ensefiante de la lengua latina, la necesidad de organizar la ensefianza como un proceso
gradual. Esta perspectiva vivesiana esta en la direccion de lo que hoy plantean disciplinas que
abordan los aspectos didacticos y cognitivos (Beebe 1988b: 113-141; 41-77).

- Laadquisicion de la segunda lengua recurrira al uso de la lengua nativa:

Hablaran primero en su lengua, las que les nacié en casa, y si al usarla
cometen alguna falta, el preceptor la enmendara. Después, poco a poco en
latin. Afiadiran a su lengua nativa lo que hayan aprendido del maestro o leido
ellos mismos en latin, de manera que al principio hablen en la escuela una
mixtura de lengua patria y latina. Fuera se expresaran en lengua vernacula,
para que no se acostumbren en modo alguno a mezclar y confundir las
lenguas. Cuidara el maestro, cuanto pueda, de que los vocablos sean puros y
propios de la lengua latina. En este ejercicio, como en cualquier otro, ha de
advertirse a los principiantes que confien mas en los canones que en el uso o
el criterio propio (1997: 11, 93-94).

La opinion de Vives al respecto es que en la adquisicion de la segunda lengua es util
recurrir al uso de la lengua nativa o materna. Por esta razon aconseja que el espacio escolar
facilite la mixtura controlada de ambas lenguas, ya gque los conocimientos adquiridos por la
lengua propia pueden servir de apoyo para el aprendizaje de la segunda lengua. Cuanto
influye la primera lengua en el aprendizaje de la segunda es una cuestion que no ha sido
suficientemente investigada, aunque si parece probado empiricamente la interdependencia
que existe entre grado de dominio de la segunda lengua y el recurso que se hace de la
primera lengua (Manchon, & al. 2000: 283).

- En el proceso de adquisicion de la segunda lengua se fomentard la imitacion de un
lenguaje sencillo y claro:

Se esforzara el alumno en imitar con sus vocablos y su estilo al preceptor

mismo, a los autores eruditos que el preceptor le indicard y también a los

varones doctos a quienes éste apruebe. Con los que hablan de una manera
corrupta, es mas sensato conversar en una lengua que no pueda contagiarse de

vicios. (1997: 11, 94).

El texto de Vives enfatiza el papel favorable que puede jugar la imitacion del lenguaje,
en cuanto factor externo, en el proceso de adquisicion de la lengua. Evidentemente, en su
criterio, lo que hay que imitar es el buen lenguaje de aquellos que lo tienen vy, por el
contrario, no hay que dejarse contagiar por el lenguaje que esté cargado de vicios. Este
pensamiento de Vives es coincidente con el de Juan de Valdés al reclamar “equilibrio entre
escribir y hablar de modo sencillo y escribir y hablar de modo cuidado” (Monreal 2011:
166). En la propuesta que Vives hace de fomentar el buen lenguaje a través de la influencia
que puede recibirse de los que hablan bien, esta considerando el hecho de la imitacion como
un factor externo que puede ayudar a la adquisicién de la segunda lengua y también de la
primera lengua; sin embargo, no menciona en este texto el peso que también tienen los
procesos internos en dicha adquisicion de la lengua (Spolski 1990: 187).

5) La segunda lengua debe ser ensefiada por quien conozca bien la lengua materna

Vives defiende que la ensefianza de las lenguas clasicas, concretamente el latin como
segunda lengua, debe hacerse por un maestro que conozca perfectamente su propia lengua
vernacula. Considera que la lengua vulgar es un buen instrumento de apoyo para el
aprendizaje de lenguas no propias. En el siguiente fragmento, Vives expone con maxima

ISSN 1540 5877 eHumanista 26 (2014): 486-507



Juan Luis Monreal Pérez

claridad la cualificacion que debe tener el maestro de su propia lengua vernacula:

De la lengua vernacula de los nifios tendra el maestro un conocimiento exacto
para ensefarles a través de esta de manera mas comoda y sencilla aquellas
lenguas eruditas, pues, si en la lengua patria no usa de vocablos convenientes
y adecuados al tema del que se habla, a menudo llevaré a engafio a los nifios y
este error les acompafara tenazmente cuando sean ya adultos y grandes. ¢Qué
decir del hecho de que los nifios no entienden bien ni su propia lengua, a no
ser que se diga todo con claridad meridiana? Conserve integra la memoria de
la lengua patria en toda su antigliedad y tenga conocimiento no sélo de las
palabras recientes, sino también de las arcaicas y que quedaron ya obsoletas, y
sea como una especie de administrador del erario de su lengua (1997: I, 87).

503

Si como se ha dicho anteriormente, la adquisicion de la segunda lengua puede utilizar el

recurso de la lengua materna (Manchon, & al. 2000: 282), parece obvio que el adecuado uso
de dicho recurso requiere que el maestro tenga un conocimiento exacto del mismo. Si no es
asi, dificilmente se le sacara a dicho recurso todo el partido posible. Esta es la contribucién
que Vives aporta en este fragmento, y que tan bien visualiza como resultado de su propia
experiencia: conoce perfectamente ambas lenguas, la materna y la latina, lo que le permite
organizar estratégicamente la adquisicion del latin como segunda lengua, apoyandose en su
lengua materna. Su obra Linguae Latinae Exercitatio es una claro ejemplo de lo que fue su
pensamiento y su trabajo al respecto.

en el articulo:

ISSN 1540 5877

[...] Vives has been better known to posterity as a polemicist, pedagogue, and
scholar than as philosopher per se. His reputation as the "father of modern
psychology" and the chief precursor of Francis Bacon dates from around the
turn of this century and continues, with some qualifications, to prevail today.
In his own time, his widest fame was secured by his straightforwardly popular
and didactic tracts on wisdom and the duties of Christian marriage (Waswo
1980: 596).

A modo de conclusion queremos sefialar lo siguiente, teniendo en cuenta lo desarrollado

Las aportaciones de Vives en el &mbito de la adquisicion de la segunda lengua pueden ser
consideradas, en su conjunto, como positivas.
Dichas aportaciones en relacion a determinadas cuestiones contintan teniendo actualidad,
aun siendo los contextos diferentes.
Las contribuciones de Vives, confirman, por una parte, su cultura interdisciplinar, razon
por la que se nos ha transmitido de él imagenes diferentes: el Vives filésofo, tedlogo,
politico, moralista, filélogo-linglista, psicologo, jurista, pedagogo, etc. Pero, por otra
parte, la perspectiva disciplinar dominante en dichas contribuciones, muy relacionadas
con el proceso del aprendizaje, es la del Vives pedagogo y didacta, mas sin renunciar a
otras perspectivas disciplinares que también intervienen en la adquisicién de la segunda
lengua, como se nos recuerda en el texto siguiente:

En definitiva, se puede decir que Vives fue un visionario de la didactica de las lenguas v,
a su vez, aplicé todos los elementos positivos de la época en la que escribid.
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